Lecture extensive (ou cursive) :
commenti nt ®gr er ce tdgnske doac
cadre doune approché@ par

De quoi-ld6agi't

Pour ®viter toute forme dobéambige¢it ®, NOUS pPropos
de celle donnée par Bernard Susser et Thomas N. Robb :*

La lecture extensive consiste a (faire) lire un ou des livre(s) ou une certaine guantité

dbéart i ehesg ucemptifensiomglobaleavec | 6i ntent ipaisi,r déen retir

Objectifs de la note

Certes, la lecture au sens décrit ci-dessus conserve tout son intérét dans le cadre de

| 6apprenti ssage dodébune | angue moderne par des ®lI

l a mesur e, toutefois, 0% el l e est rendue obliga

déoampgriessage et doé®valwuation, l a guestion de son

compétences se pose.

Cette note poursuit principalement deux objectifs :

U montrer comment intégrer ce type de lecture dans une approche par compétences et
selon quelles modalités ;

U proposer quelques pistes concretes pour évaluer des compétences sur cette base.

Les bénéfices

Lalecturederomanset dobéarticles permet entre autres

U de faire découvrir le plaisir de lire dans une langue étrangere ;

0 déouvrir | e dimeRdion sukuselleau sens large ;

U de les interpeller sur les valeurs véhiculées par ces écrits ;

U deconsoliderdes acquis | ingui strodugeude siquvelled rassourtes que d o
' inguistiques (grammaire, vocabul aireé)

0 doéi nst al | errdes stratéjiéseda lectuee’ n e

0 de servir dbébamorce pour susciter des activit®s
sens ;

0O de d®vel opper | 6autonomie des ®I ves

ua é

! Bernard Susser et Thomas N. Robb, EFL extensive reading instruetieasch and procedurd ALT Journal,
vol.12, N° 2, November 1990
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Dans les rubriques IV, V et VI ci-dessous, nous abordons la lecture de romans.

La plupart des considérations ci-dessous peuvent ®gal ement S

articles. Les aspects plus spécifiques de la lecture de ces derniers feront
| 6objet de I a rubrique VII

Démarches préliminaires et pré-requis

Faire de la lecture extensive une expérience a la fois agréable et bénéfique suppose la mise

en Tuvre de quelqgues d®mar ches -pequilindigpensabldsr e s

au succes du « défi-lectureé que | 6on adresse 7 | 6®I ve.
De ce succes dépendront son envie et sa volonté ultéri eur es de rel ever
méme type, en toute autonomie.

Voici quelques démarches préliminaires qui paraissent utiles :
1. le choix judicieux du livre ;

2.1l dintroduction du jlivre aupr s des ®l ve
3.1l 6dinstallation de techtare.k.ques et de strat

Reprenons, a présent, ces démarches et analysons-les ensemble.

Le choix du livre

Pour que ce choix soit judicieux, il y aura lieu de prendre en compte les facteurs suivants :

Le niveau de langue :

- Lorsgqu
ddéopt e pour l e niveau dwelégéremerg supéricarcatcelus-di,
af i n d@erhk des technmiqaes spécifiques de lecture. De la sorte, n u | nbest
et/ou découragé dans sa démarche de lecture par la nécessité de recourir de maniére
intensive au dictionnaire. Chacun peut aussi, de la sorte, éprouver le plaisir de
reconnaitre et comprendre seul, non seulement beaucoup de mots, mais aussi les idées,
voire méme le sens du livre lu. Voila pour le lecteur une excellente occasion de renforcer
sa motivation pour la lecture. Voila aussi, sur un plan tres pragmatique, une occasion de
redécouvrir et de fixer « & moindre cout » des mots de vocabulaire et des structures de

po

doéau

s
®gi es

6un m°me | ivr e ledsetn sehmbil i ,dpuatq@didetxas cwer
r

des ®
entr

grammaire rencontrés précédemment a u cour s de | angue moder ne,

contextes.

- Quand le choix de livre est individuel, il peut étre judicieux de permettre la différenciation
des niveaux de langue acceptés. Tel éleve volontaire et tres motivé pourra choisir un
niveau légérement supérieur a son niveau actuel et ainsi rencontrer ses objectifs
personnels de dépassement en langues. Tel autre éléve en grande difficulté en langues
modernes retirera un plus grand b®n®fice
légérement, voire parfois nettement inférieur au niveau de langue du cours actuel. De la
sorte, il pourra résorber des lacunes lexicales et grammaticales accumulées au fil des
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années. De tel éleve doué, mais peu volontaire, on exigera un choix de livre se situant au
minimum au niveau de langue du cours actuel.

Le contenu et le genre :

Le(s) theme(s) et le genre du livre (policier, science-f i ct i on, r oman s(mtti ment :
toujours rencontrer | e set nom tuBguemers, lesl eterétsldect eur s
| Bseignant. De la sorte, non seulement, le plaisir de lire sera au rendez-vous, mais la

motivation en lecture sera renforcée.

Pour effectuer un choix judicieux au niveau du (des) theme(s), les facteurs suivants peuvent
s 0 a v i@podants:

a) L6©ge dses ®lI ve

lva de soi g u ovérifier ua les thédhatigueso abardées dans le livre
peuventconvenir™ | eur tranche doOge.

b) Le niveau de difficulté sur le plan du contenu :

Dans | 6hypoth se 0% | e r onhann 6nebsets tpsapsa svsatirna i dt e
que :
-les ® ves pourront comprendre | e cduntexte
livre ;
-les ® ves ne seront pas noy®s dans une ma
données dans le livre ;
- les éléves pourront sans trop de mal reconstituer la séquence des événements et
pourront identifier les différents personnages dont il est question dans le livre.
Trop de complexit® sur ces plans gdsstademui re g
le lecteur de poursuivre seul sa lecture.

c) Le tvype dédlisablesisw base®is ce(s)théme(s) :

1 est int ®r essant , sur ce plan, déanticiper
projets possibles, au départ de la lecture effectuée.

Plus le panel de ces activités sera large, plus leur caractére, tantét insolite, tantdt
réalistesur prendra ou int®resser a, plus nous aur ol
et la participation active des éléves.

2. Léintroduction du |l ivre aupr s des ®I ves

Que le choix ait été effectué de maniere individuelle ou collective, diverses démarches

peuvent ensuite étre recommandées pour introduire le livre auprés des éléves et, partant de

r -, pour susciter ou renforcelenlkaaiquest®@rdansliades ®I
partie traitant dad® apype mpluficusBdyac (i vi t ®s

Léinstallation de techniqgues et de strat®gie

La lecture est source de plaisir lorsque le processus est maitrisé et lorsque le lecteur
parvient a utiliser les techniques et stratégies les plus efficacesenf oncti on de | 6o0bj
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lecture poursuivi. Celles-ci auront soit été entrainées au préalable, soit seront entrainées a
| 6occasion de cette | ecture.

Cet entrainement portera sur :

U divers modes de lecture, choisisenfonct i on de | 0obusew:t i f de | ect
lecture « repérage » (scanning) ;

lecture « écrémage » (skimming);

lecture « survol » ;

lecture « approfondissement » ;

lecture « de loisir et de détente »é

U les stratégies de lecture, par exemple :

e | 6anticipation

e la formulation et la vérifi cati on doéhypoth ses sur ,base o
graphiques, linguistiques) ;
|l a d®duction du sens au d®part ;du contexte
la perception des mots ou éléments clés signalant les passages du message qui
cont i enn e nidnrethérchéefoo utima t
le repérage des mots liensé

Pour plus doéinformation concernant ces technigqg
bibliographie ci-dessousou aux propositions de formation ou d

Exempl es ddéact i vsageRd®veldppanp lp maitrisei de
compétences?

Avant la lecture®

a) Sile méme roman est lu par toute la classe :

Pourquoi ne pas le laisser choisir par les éleves ?
Activité 1

Le professeur dispose un certain nombre de romans sur une table.

En fonction d u nombr e dé®l ves et de romans di sponi
individuellement ou en petits groupes.
En se basant sur le titre et | 6i mage de couver:

genre du livre (aventures ? policier ? love story ?) et prédire de quoi il traite.

’LessuggesA 2y a RQFOUGUADAGSA ljdzA &adzA OSy (v
St sS4 RS yA@Slhdz St SYSyidlANBET RQF dzii N
le professeur opérera une sélection panes activités proposées.
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chaque éleve, individuellement).
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lls pourront ensuite (au moins partiellement) vérifier leur hypothése en lisant le petit résumé
généralement présent au dos du livre. Eventuellement aller plus loin en se basant sur les
titres des chapitres, les illustrationsal 6 i nt ®r i eur du 1 i vr e, l e(s) pre
Chaque ® ve /| groupe do6® ves pr®parera ensuit
ou écrite T dans ce dernier cas, les photocopier), sur base de laquelle les autres éléeves

pourrontvoterpour | e |l ivre de | eur choixé | a majorit® |
sera choisi.

Activité 2

Le professeur a sélectionné quelques livres.

Il lit & haute voix les premiers paragraphes de chaque livie ( ou passe | 6enregi st
existe).

Pourr chacun doéeux, l es ® ves tentent doéidenti fi
ddéi maginer un titreé

1 est ensuite possi bl-dessud @éggpemenp anlapida) polrGjeedesi vi t ®

éleves fassent leur choix.
Activité 3

Le professeur a sélectionné quelques livres.

Il a photocopié (séparément) les premiers et les derniers paragraphes (significatifs) des
livres en question, et mélangé tous ces passages (éventuellement en laissant apparaitre
quels sont les premiers, et quels sont les derniers paragraphes).

Chaque ® ve (ou paire ou petit groupe do®l ves
doéoidentifier so6il sbagit dbébun d®but ou dbéune fii
(plutét que de lire!) leur passage. Les autres peuvent poser des questions. lIs tentent ainsi
déoapparier |l e d®but et | a fin dbébun m°me roman.
Lorsqubune paire pensteueeensi | sé6foremeqgqt un groupe et
l 6hi stoire qui relie | e d®buGhagetgrodparacbnieralor§ dans |

« son » histoire, sur base de quoi les éléves choisiront le roman qui sera lu par la classe.
(Des parties des activités 1 et 2 peuvent également étre introduites avant de procéder a ce
choix.)

Lorsque le livre a été choisi :

Si les chapitres ont des titres (et ne sont pas simplement numérotés), le professeur peut
®crire ces titres dans | e d®sordre, et demander
bon ordre, et/ou de les laisser prédire plus précisément le contenu du roman. La méme

activité pourrait étre réalisée a partir de photocopies des illustrations du roman.

Il serait utile de garder trace des prédictions des éleves pour pouvoir les vérifier au fur et a

mesure de la lecture.

Dans certains cas, et en fonction du theme du livre, il peut étre intéressant de permettre aux

®l ves déexpri mer |l eur s souci s :epbuvoic sealibérer e s ava
dé®motions n®gatives avant de lire estbunmdespen
du livre. Certes, il faudra aussi répondre aux inquiétudes exprimées, voire apporter les aides

n®cessaires pour r®duire |l a peur. Léoent housi asn

intéressant par le lecteur releguera sans doute ses peurs au second plan.
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b) Sichaque éleve lit un roman différent :

1 est dans ce cas encore pl us(pacexemple parmildse | ai s ¢
titres pr®sents dans une petite biblioth que de
On pourra sodéinspirer de cer dessus a sonditicn sle paéeoiri vi t ®s
au minimum un roman par éléeve et de laisser les éléeves réaliser les activités
individuellement.

Par exempl e, apr s | dactawpi ®®e nlt,® ol¥e crhoamaure qRU 6 iV
hasard), les éléves choisiront trois romans , par ordre d®croissant doéin
probable) ddédautres ®| ves o0ntonttelrchoisen présentami® me r o1
les arguments les plus solides possible. Si le climat de classe est serein et que la confiance

regne au sein de la classe, les autres éleves i et/ou le professeur i décideront ensuite a qui

le roman est attribué, sur base de la conviction mise a défendre son choix. En cas de
tensions au sein de | a c¢classe, on d®partagera p
sort.

Pendant la lecture?

La question se pose dbébabord de d®cider " quel
échéances. Plusieurs possibilités existent :

1. une fois le choix du livre opéré, demander aux éléves de lire tout le livre pour une date
précise ;

2. faire lire le début du livre (le 1 chapitre ou les deux premiers) pour une date convenue,
proposer une s®rie de t©ches decorteourghenfuitee nsi on
demander aux éléves de lire le reste par eux-mémes. A ce moment, le professeur
proposera des activités reposant sur la lecture du livre ;

3. faire lire des (petites) parties du livre pour des échéances réguliéres (tous les 15 jours ou
tous | es mois) en ®vitant cependant dbébengendre

R°vons un peué

Pour montrer aux éléves combien la lecture est importante, on pourrait aussi prévoir une
S e s s i o ndizainé demenutes par semaine réservée a la lecture en classe. Elle pourrait
avoir lieu a des moments réguliers (les 10 derniéres minutes du cours du vendredi aprés-
midi, par exemple) ou a des moments décidés par le professeur en fonction du timing des
autres activités. Et pendant ces 10 minutes, le professeur pourrait lui aussi lire un roman
(dans la langue-cible ! ) , en montrant ai nceride alladectwea teequi tui | qu o i | /
permettrait de participer plus tard aux activités « apres la lecture » (si chaque éléve a lu un
roman différent).

Il importe bien sdr, dans ce cas, que | es ® ves am nent l eur ro
professeur encouragera évidemment les éleves a poursuivre leur lecture a domicile.

* Par «pendant la lecture», il faut comprendrey | LINB & f | f SOrdnuN@Gn oR quelni& LI NI A S
chapitres).

Cellule de Conseil et de Soutien Pédagogiques FESeCEquipe Langues Modernes Page6



Voici quelques exempli:es dbéactivit®s possi bl es

a) Sile méme roman est |lu par toute la classe:

U Activités pour vérifier la compréhension du passage lu

1 noéy pas gue | es g u e stiaditionmedles »J @oséeso«epr ®h e n s
frontalé (et auxquelles seulement quelques ®|I ve
traiter du contenu du roman.

Quelques suggestions :
e Les éléves eux-mémes préparent ces questions et se les posent en « pair

work ».
e Le professeur tire quelques mots-clés du passage lu, donnés dans le

désordre ; |l es ®| ves doivent reconsicléss uer | 6h
e Le professeur donne wune | iste dobadjectifs

(plutét leurs émotions, leurs sentiments que leur physique) ; les éléves doivent
relier ces adjectifs aux personnages correspondants, et justifier leur réponse
en | 6illustrant par des moments de | 6hi st
e Le professeur (ou mieux les éléves)® écrit sur des fiches quelques faits
importants tirés du passage lu; les éléeves, par paires ou petits groupes,
doi vent n®goci er pour remettre ces ®v~®ne.
correct.
e Le professeur (ou mieux les éléves)® transcrit sur des fiches des phrases
(significatives) tirées du passage lu. Les fiches sont mélangées, puis les
éléves doivent replacer ces phrases dans leur contexte, les replacer dans le
bon ordre et ainsi reconstituer | 0histoir
e Des ®I ves bons dessinateurs pourraient
dessinée. Les autres la raconteraient ensuite a partir de ces dessins.
e Par groupes, les éléves tirent au sort un passage significatif du livre, et créent
un « tableau vivant » : ils prennent une posture collective (figée) illustrant la
scéne en question ; les autres éleves émettent des hypothéses pour tenter de
| 6i denti fier
e Le professeur a préparé des fiches sur lesquelles sont inscrits les noms des
personnages principaux. Un ®lI ve re-oit L
puisse la lire, il la fixe par un bandeau sur le front (principe du jeu
« Incognito »). Il doit alors découvrir qui il est, en posant une série de
guestions auxquelles les autres éléeves ne répondent que par oui ou non.
Léactivit® continue bien s3%r avec |l es nom

0 Activit®s d geaprassion orplasuitout)

e Avant la lecture du ou des chapitres suivants, le professeur lit a haute voix (ou
j oue | 6enregi strement) du d®but du proct
groupe do) ®l vel(s) i magine | a suite d «
prédictions aux autres. Des prédictions plus précises peuvent étre
demandées : par exemple, que va-t-il arriver a tel personnage ?

5 Lorsque les éleves rédigent eux-mémes les fiches, il est judicieux de vérifier la pertinence des informations
sélectionnées préalablement a toute négociation par groupe ou paire.

® Dans ce cas également, on vérifiera la pertinence des phrases retenues par les éléves avant toute activité de
classement.
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e Sur base dé®ventuelles illustrations pr ®
déanticiper di ver s ®] ®ment de t 6hst igue |

personnages que | 6on va d®couvriré

e On pourra aussi encourager les éléves a (se) poser des questions concernant
la suite de | 6histoire, questionsllsauxquel
pourront ensuite vérifier si le livre y répond et de quelle maniere.

e Lorsque l e th me du l'ivre ©peut tre mi ¢
personnelle des | ecteurs, on peut | eur de
reocit et doéexpliquer | 6i mpact que cette e

on attisera leur curiosité pour le livre. Au terme de la lecture, ils pourront aussi
comparer leur propre expérience a celle du/des héros du livre et en identifier
les similitudes et différences.

e Lorsque le theme abordé est relié a des croyances ou convictions (fantbmes,
monstres, OVNI S, peine de morté), i e
préalablement sur les croyances et convictions personnelles des éléves. Au
fil de la lecture, on vérifiera alors comment elles évoluent et si elles sont
affectées ou non par la lecture effectuée.

e Ou bien | 6acti vit Gham Gtary»p: am éeve (désighé amne ¢
hasard) pour suit | 6hi stoire (une ou deux
autre éleve qui fera de méme, et ainsi de suite. Dans un grand groupe, ces
« histoires en chaine » seront organisées par sous-groupes et les résultats
pourront ensuite étre compares.

Ces activités seront évidemment suivies de la lecture du passage suivant du
roman, et les prédictions vérifiées. (On pourrait éventuellement voter pour les
prédictions les plus proches de la réalité.)

0 Activit®s doex@pessiloa beat ere doéun ou de pl u

Léoobjectif principal de ces activit®s noest
des passages | us, m agsien omhle tout envse basantesur cds6 e x p r
passages.

Plutdét que les traditionnelles sessions de « questions-réponses » qui suivent souvent
la lecture, le professeur pourra beaucoup plus impliquer les éléves en organisant des
« jeux de rbles ». Par exemple :

e Chaque ®I ve re-oit l e nom déun d@ely perso
aura donc par exemple 5 d®tectives, 5 <c¢co
guelques minutes pour préparer son rble. Au hasard, un détective, un
coupabl e, une Vi ct i meadker sne saynétel iBustiarg k®s p o u
chapitre lu (ou une partie de celui-ci).

e Des groupes doé® ves sont constitu®s (aut

incarner). Chaque groupe recoit des consignes différentes, leur demandant de
représenter une scéne (importante) tirée du passage lu. Aprés une courte
préparation, chaque groupe joue « sa » sceéne ; les autres doivent deviner i et

expligueride quelle sc ne il sbéagit
e Chaque ®I ve re-oit | e nom doun des per
raconter ce qui lui est arrivé dans le passage lu de son point de vue (a la 1°
personne). (Les autres pourraient devoir
e Variante : les autres éléves posent des questions pour identifier de quel
personnage il sbagi't

e Une moitié des éléves sont des journalistes. Les autres incarnent un des
personnages. Les journalistes interviewent les personnages (pair work) a
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propos de ce qudl leur est arrivé, de leurs sentiments, de leurs relations avec
ddbautres personnages.

U Activit®s doéex'pression ®crite

Idéalement, ces activit®s seront r®alis®es en c¢cl a
donc | imit®es en | ongueur et en nombre. Com
suggérées ci-d e s s u s, el l es séinscriront situatonpdessi bl e

communication » (A écrit a B afin de communiquer le message Y).

Quelques suggestions :

e Une moiti® doé®l ves re-oit l e nom dbéun p
autre personnage. Chaque ® ve ®crit une
personnage pour (en foncti on du passage | u) expri mer
| autr e, demander des explications sur
événement, exprimer une requéte, etc. l«envoieé ensuite sa | ettr e
éleve, qui peut y réagir brievement.

o lLesélevesécriventune | ettre © un des personnages
devrait faire dans sa situation («si j 6 ®t a»).s vous, &

Chaque éléve choisit un personnage (important) et rédige son journal intime
reprenant les faits marquants du passage lu et la fagon dont il/elle y a réagi.
Plus difficile sans doute : les éléves (incarnant un des personnages) écrivent a

| 6auteur du roman, par e x e mp llear fag tenirr I ui
dans |1 d6histoire, ou pour | ui suggeda er de
fa-onée

e Les ® ves ®crivent un script de | a sui

comparer ces scripts avec le déroulement réel des événements du roman.
Au fur et a mesure de leur lecture, les éléeves rédigent un « journal » relatant

leurs réactions ce quobilscebat pburrait se faire
document standard, congu par le professeur, que les éléves compléteraient :
par exempl e, |l e pass amne ppwes ajgeaiguer @fe®rn®

pas bien compris ; le personnage auqueljemé i dent i f(ied Ipeouplqusoi ) é

0 Activit®s de compr ®hension ~ | daudition

Le professeur lit un (court) passage du roman®; les éléves doivent le resituer
dans son contexte.
Le professeur lit plusieurs (courts) passages du roman ; les éléves doivent les
replacer dans le bon ordre et les resituer dans leur contexte (et ainsi
reconstituer | 6histoire).
o Si |l e professeur dispose :débune version fi/
A Montrer un (court) passage et le replacer dans son contexte.
A Montrer un (court) passage qui différe sensiblement de la version du
roman ; faire identifier par les éléves les différences entre les deux
versions. Leur demander laquelle ils préférent et pourquoi.

58 LINBFSNBYyOSs yS LI a aeadSyYl (A alScteds«trav@iy NE RQF OGA DA
(fastidieuxk 0 R QS E LINB et dirsizisfueSd® timinidd f S LI F A&ZANJ RS f ANBX

8/ SOA LISdzi 6ASY AaHNI sGNB FlLAG £ LI NIGAN RQdzy SyNBIA &GN
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b) Si chaque éleve lit un roman différent :

Il va de soi que la plupart des activités proposées ci-dessus ne seront pas possibles dans ce
cas, hormis quel ques actndividiele®s dbéexpressi on ®cri
¢ On pourrait toutefois iIimaginer des moments o0
lesquelles les éleves se poseraient des questions afindesavoi r s 6éi | s ai ment |
gudils sont en train de 1lire, de quel genr e
recommanderaient | a | ectur edanstavierdedie»on pourr ai
e Autre possibilité : chaque éléve prépare une fiche reprenant quelques éléments-clés
du roman quoi l e s titre, & momt desapersonndges ptincipaex, une
série de mots-c | ®s | et c. A partir des notes de | 6
doit imaginer | 06histoiree ga® TvedAst uri ®eh
e Quencore: | 6® ve A raconte ° | 6® ve B ce qub
B imagine alors une suite possible de | 6hi
l ecture du passage sui urg,nes de(x évesse tetbouvent pr o c
pour vérifier leurs hypothéses.

h a

Aprés la lecture du roman®

Ces activit®s doéapr s lecture utilisent avant t

active et r®al i st e de | a | a nrg la emoindre Igoutte de g u e d
signification du roman | ué

La plupart des activités suggérées dans la partie « Pendant la lecture du roman » peuvent
aussi étre menées lorsque la lecture est terminée. Voici quelques activités supplémentaires
gui ne peuvent étre proposées que lorsque le roman entier a été Iu.

a) Sile méme roman a été lu par toute la classe :

V Activit®s dbébexpression orale

Une moiti® de |l a classe joue | e rtle de | 6:¢

journalistes. Soit par paires, soit en deux grands groupes (deux « panels » se font

face, | es auteur s ddébune part, | es jour na

i nterviewent |l 6auteur -~ propos du succ s d

voulu faire passer, des acin@muerles diff@dntsbr es ¢

personnages dans une version filmée du roman, etc.

e Chaque ®I ve i magi ne la suite de | 6hi st oi
personnage, dans I 6i mm®di at ou dans di x a
di ff ®r ente de adordehauws autes réleves (dal paitesa enrpetits
groupes ou en classe compl te). On peut vot
pl us comique, l a plus dramatiqueé Le prof e
certaine tournure a cette histoire (comique, dramat i qu e, fantastiqu
distribuant des fiches aux éléves; les éléves pourraient également devoir
identifier quelle tournure a été donnée a chacune des histoires.

e A est | 6aut eur du roman, B est un T ®al i sat

transformer en film. A et B négocient a propos des transformations a apporter a

| 6hi stoire, du nouveau titre du fil m, des

Lt &aQl 3AG AOA RQIOGADGAGSA t LINRLIZASNI f2NRAljdzS fSa St

Cellule de Conseil et de Soutien Pédagogiques FESeCEquipe Langues Modernes  Pagel0



les différents personnages, de la facon dont la campagne de promotion pour le
film sera menée, etc.

e A a |lu le romamletrehdanar m®B qui ne | 6a pa
| 6avoir |l u jusquodoau bout). A tente de per si
l'ivre est tr s int®ressant/ excell ent A ut
son propos par des exemples concrets issus du livre.

V Activit®s dbébexpression ®crite

e Un | ecteur ®crit " | 6auteur pour :l e |f ®@lbiac i
beaucoup appr®ci ® parce queée

e Un | ecteur ®crit 7 | O6auticlupaepobdam®rpali geeql
ou il aurait transform® tel ou tel passage

e I maginer |l a suite de | 6histoire-déessusenune fir

expression orale.

Par ailleurs, une autre possibilité serait de considérer le roman comme le point de départ

dobune s®quence de cours sur | e m° merateiNewme. A t
Worl d en anglais pourrait °tre | e puplibertés de d®jy
individuelles a | 6 oppr es si 0 n oudaex maripolaions gé®&igues. Dans cet

ordre dbéesprit, l e roman | u est une source inm
aborder Il e sujet. Afin de sbéassurer gque | es @
évaluation pourrait étre prévue, comme proposé dans la partie « comment évaluer » (ci-

dessous).

b) Si chaque éléve a lu un roman différent

V Activit® dbéexpression orale

e Aaluleroman; il rencontre B qui ne | 6a pas | u.
pas) |l e Ilire en wutilisant unopmarx®vnilne rd olaorhgiu
en tout cas pas |l a finé)

V Activit® dbéexpression ®crite

e Idem ci-dessus (« Si le méme roman a été lu par toute la classe »).

e Chaque ® ve r®dige wune courte note ° pro
époque, pourquoi il a aimé/pasaiméé ) . Cette note sera mise °
autres ® ves (ou de ceux de | dan prochain)
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V1.

Comment évaluer

En préambule, il est utile de distinguer les évaluations a valeur formative de celles a valeur
certificative. Alors que tout est possible dans le cadre des premieres (évaluations a valeur

formative), cela nobest pas | e cas des secondes
derni res ne seront jamais |l a r®p®tition dbéune ¢
en une restituti on pmhepow objetde tester la maitned dulcode. A

contraire, el |l es ®valueront | a capacit® de | 0®I

réception ou en production)®.

Avant doéent amer | ees,tilsemblg des lorg vmpartant, gus le @dfesseur

se pose |l a question de savoir S i | 6activit® de
évaluation a valeur certificative et, si oui, dans quelle(s) compétence(s) il souhaite la tester.

En effet, les activités développées en apprentissage dans le cadre de ce que nous avons

appelé «la lecture extensive € peuvent donner l'ieu 7 dtmis t ©c he
comp®t ences, " savoir |l a compr ®hension ° la | e
écrite. Il va de soi que les éléves auront été entrainés a effectuer ce type de taches en

apprentissage avant qubéelles ne soient propos®e

1. Compréhension a la lecture

M°® me s cela est possible (voir exencplles dedn meargr
des mises en situation qui aient du sens et qui ne soient pas trop artificielles. Cependant,

afin do®viter | 6®cuei l de | a mrdivses ouvents » oa, rdy | es t
moi ns, sur base doext rofessdurset disthitués aux @lpves®esjoupdar | e p
test.

De plus, on évitera les longues listes de questions. En effet, le but est de vérifier dans quelle

mesure | 6® ve utilise |l es strat®gi.supra)de | ectur e

Voici quelques exemples dbéarticul ati on entre apprenti ssageé
certificative:

a) Le professeur a fait lire | e premier chapitr
mo ment , il propose aux ®l ves, ,ane éwd@aianr t doul

formative les amenant a :
e retrouver les principaux éléments de contenu ;
e situer cette page dans le cadre du chapitre (avant et aprés quel épisode) ;
e imaginer la suite du récit.

(! profite de | 6occasi on pour revoir des S
préalablement.

Il demande ensuite aux éleves de lire la suite du livre et propose a ce moment une tache

sembl able en ®valuation certificative au d®pa
chapitres (7 | 6exception du premier)

b) Le professeur fait lire un premier livre a ses éléves et profite de cette occasion pour
revoir, ou enseigner, une série de stratégies de lecture, par exemple des techniques de

1% Ces taches respecteront dans la mesure du poskbleritéres suivantselles seront contextualisées,
inédites, complexeguverteset finalisées.
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l ecture rapide amenant | 6apprenant " augment el
mots ou de | i gsirgisuellamend énlunedais) du la stratégie consistant a
inf®rer | e sens dbébun mot dbéapr s sa morphol ogi

Il leur fait ensuite lire un second roman, qui servira de point de départ & une séquence de
cours. Avant de débuter cette séquence, il propose aux éleves un test de lecture & « livre
ouvert » portant sur ce second roman en amenant les éléves a utiliser les stratégies de
lecture entrainées en apprentissage lors de la lecture du premier roman.

c) Le professeur demande a ses éléves de lire un certain nombre de pages. Il profite

®gal ement de | 6occasion pour | eur enseigner de
final., i ®l abore une t©che de compr ®hhensi on
mais de la méme famille de situations, de m° me ni veau de | angue (A

la méme famille de taches (argumentatif ou informatif, par exemple).

2. Expression orale et expression écrite

Comme nous | 6avons d®j " expligu® pr ®c®demment ,
poursuivie des objectifs communicatifs dbéexpression or
traité dans une séquence de cours, ou en lien avec une ou des fonctions langagiéres qui y

sont sollicitées, ou bien les deux (théme et fonction langagiére).

lllustrons ceci par quelgues exemples :

e Tu seras capable de donner ton avis sur un livre ou un film, de recommander a
guel qudun de | e lire/.l e voir ou de | 6en di ss!
Dans ce cas, la séquence de cours ne sera pas centrée sur un théme bien précis
mais bien sur des fonctions langagiéres (donner son avis sur un livre ou un film,
recommander et dissuader).

e Tu seras capable de donner ton avis et tes sentiments par rapport a des régimes,
systemes et/ou groupes anti-démocratiques ou peu démocratiques.
Il est clair que dans ce cas, le livre lu (par exemple Brave New World) sera le point de
d®part doéune s®qguence c ensturie®fenctions langagierest: h  me p
« donner son avis sur », « exprimer son ressenti par rapport a »...

I est bien ®videmmentdepodsicthlees dCohimmaqiimcati ves
et/ou écrite sur base de ces objectifs (cf. annexes 2 et 3), qui respecteront les critéres

i nh®rents 7~ ce type teldgue sigpatéh précatléminend énunate de bas

de page.
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Annexe 1

Compréhension a la lecture

Tache de compréhension a la lecture sur base du livre « The Undomestic

Goddess » de Sophie Kinsella.

Contexte

Tu travailles pour

une

compagni e

cin®matogr aphi

dbdadapt erThe UndoméstcrGeddess » pour le cinéma. Tu as regu pour mission de
choisir une scéne qui donnera une bonne idée du film aux futurs spectateurs. Elle sera

utilis®e dans | e cadre de | a campagne de

joint (voir photocopie).

Source : The Undomestic Goddess, Sophie Kinsella, Black Swan, 2005, pages 122 et 123

Tache

Afin de pouvoir donner un minimum dbexplication:

éventuels spectateurs, donnes-en brievement (en maximum 100 mots) les faits marquants et

situe-l e dans | 6hi stoire

Grille d6é®valuati on

Total : /20

en

racontant

ce qui

Pertinence

Précision

Résumé du passage

Samantha est en train de préparer un repas
14

Elle est trés stressée 14

Un membre du personnel (ou : son futur
copain) arrive 2

Situation dans le livre

Cbest juste apr s qudg
les Geigers (ou : juste aprés avoir quitté son
job de juriste)

14

€ pour | a

éparce
2

quodi l

7

éet qudell e

famill e

a

ne | ui r
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